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Resumo: O artigo tem por intuito o levantamento de aportes tedrico-
reflexivos que embasam as discussdes referentes ao atual papel
formativo dos curriculos e das novas tecnologias digitais na formacao
de professores de Geografia. A modernidade tem trazido para o
ambito educacional transformacdes intensas no relacionamento entre
instituicdes educativas e a sociedade, implicando possibilidades de
didlogos e mudancas paulatinas nas praticas pedagdgicas e nas
relacOes existentes entre os agentes formativos e os educandos
escolares e profissionais. Neste contexto, urge cada vez mais a
necessidade de investigar os limites e possibilidades formativas dos
curriculos, reconhecendo que novos caminhos tedricos e
metodoldgicos devem ser capazes de explicar as dindmicas que a
sociedade passa, sobretudo, no favorecimento dos alunos que sdo
submetidos ao processo de ensino.

Palavras-chave: curriculo; tecnologias digitais; formacdo de
professores; ensino e aprendizagem.

CURRICULUM, DIGITAL TECHNOLOGIES AND THE FORMATION OF
TEACHERS IN GEOGRAPHY: EMERGING DIALOGUES AND
PROPOSITIVES

Abstract. The article aims to survey theoretical-reflexive contributions
that support the discussions regarding the current formative role of
the curricula and new digital technologies in the formation of teachers
of geography. Modernity has brought to the educational sphere
intense transformations in the relationship between educational
institutions and society, implying possibilities of dialogue and gradual
changes in pedagogical practices and in the relations between the
Formative agents and school and professional learners. In this context,
we increasingly urge the need to investigate the limits and formative
possibilities of the curricula, recognizing that new theoretical and
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methodological pathways should be able to explain the dynamics that
society passes, especially in Students who undergo the teaching
process.

Keywords: Curriculum Digital technologies; Teacher training; Teaching
and learning.

CURRICULO, TECNOLOGIAS DIGITALES Y LA FORMACION DE
PROFESORES EN GEOGRAFIA: DIALOGOS EMERGENTES Y
PROPUESTOS

Resumen: El articulo tiene por objetivo el levantamiento de aportes
tedrico-reflexivos que fundamentan las discusiones referentes al
actual papel formativo de los curriculos y de las nuevas tecnologias
digitales en la formacidn de profesores de Geografia. La modernidad
ha traido al dmbito educativo transformaciones intensas en la relacion
entre instituciones educativas y la sociedad, implicando posibilidades
de didlogos y cambios paulatinos en las practicas pedagdgicas y en las
relaciones existentes entre los agentes formativos y los educandos
escolares y profesionales. En este contexto, urge cada vez mas la
necesidad de investigar los limites y posibilidades formativas de los
curriculos, reconociendo que nuevos caminos tedricos y
metodoldgicos han de ser capaces de explicar las dinamicas que pasan
en la sociedad, sobre todo, en el favorecimiento de los alumnos que
son sometidos al proceso de la ensefianza.

Palabras clave: curriculo; tecnologias digitales; formacién de
profesores; ensefianza y aprendizaje.
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Introdugao: primeiras aproximagoes

No atual cendrio, a formacao inicial de professores incide uma série de impasses. Novos
dilemas tém surgido e exigido do professor-pesquisador uma reflexdo mais aprofundada
quanto as praticas pedagodgicas desenvolvidas nos diferentes niveis de ensino, como
também o reconhecimento de sua profissdio como relevante na construcdo e
socializacdo de conhecimentos. Além disso, hd a caréncia de que o mesmo compreenda
seu papel na sociedade e saiba buscar mecanismos de agao para viabilizar o processo de
ensino e aprendizagem, visto que a contemporaneidade é marcada por uma série de
transformacdes e a tecnologia digital é um desses avancos, adentrando em diversos
setores sociais e modificando comportamentos, racionalidades, legitimando discursos e

viabilizando agdes.

Frente a esse contexto, a educagao, ao passo em que se aproxima das transformacgdes
tecnoldgicas, movimento que faz emergir possibilidades de didlogos inovadores,
também tem se distanciado delas, em decorréncia de uma visdo que segrega estes
artefatos e os toma como zona de perigo, desencadeando conflitos, principalmente
guanto a apropriacao docente no seu fazer pedagdgico. Todavia, pesquisadores como
Lévy (1999), Lemos (2002), Gomez (2004) e Kenski (2012) demonstram que essas
transformacgdes tém estado presentes no campo do conhecimento e apresentado novas

possibilidades de apropriacdo e disseminacdo de saberes.

Nesse contexto, urge o empenho de investigar os limites e possibilidades formativas dos
curriculos quanto ao uso das novas tecnologias digitais na formacdo de professores.
Nesse caso, os de Geografia, reconhecendo que o mesmo, apoiado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos Geografia — CNE/CES, Resolucdo 14/2002, deve
buscar novos caminhos tedricos e metodoldgicos que sejam capazes de explicar as
dinamicas que a sociedade passa, sobretudo, no favorecimento dos alunos que sao

submetidos ao processo de ensino.

Dessa forma, o presente trabalho apoia-se em uma perspectiva critica, que partira do
levantamento de aportes tedrico-reflexivos que embasam a discussdo da tematica

proposta. Objetiva-se, de modo geral, contribuir com novas discussdes a respeito das
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possibilidades formativas dos curriculos quanto ao uso das novas tecnologias digitais na

formacgao de professores de Geografia.

O curriculo é um dos mais importantes instrumentos burocraticos formalizados pelas
instituicdes de ensino, principalmente porque é por meio dele que se pode tragar o perfil
do profissional que sera formado (SACRISTAN, 2000; PACHECO, 2005; APPLE, 2013).
Compreender as suas dimensdes vai além do reconhecimento do conjunto de disciplinas
que o compde, pois ele é pecga social e cultural, ndo é neutro, estd implicado em relagdes
de poder e transmite visdes sociais particulares e interessadas, produzindo

identidade(s).

Recentemente, com o surgimento de questdes e problematicas no campo educacional,
os estudos curriculares se abriram a teorizagées que come¢am a sofrer influéncias da
filosofia da diferenca e da teoria da complexidade, tracando um roteiro desafiador e
inventivo, permeado por perspectivas significativas e ampliagdo no debate que

tangencia a dimensao formativa profissional.

Cenarios contemporaneos no curriculo e nas tecnologias digitais

A modernidade tem trazido para o ambito educacional transformacées intensas no
relacionamento entre instituicdes educativas e a sociedade, implicando possibilidades
de didlogos e mudancas paulatinas nas praticas pedagdgicas e nas relacdes existentes
entre os agentes formativos e os educandos escolares e profissionais. As tecnologias
digitais apresentam-se como recurso contemporaneo bastante utilizado, fruto dessas
transformacdes dialdgicas, que visam o desenvolvimento de multiletramentos (TANZI
NETO et al, 2013) por meio de vdérias a¢Oes formativas, além de possibilitar o contato
direto de pessoas com informacdes de diversas partes do mundo instantaneamente

(CASTELLS, 2003).

Compreender os efeitos dessas tecnologias digitais na sociedade e na educac¢do, quer
de modo a causar perplexao, quer de forma motivadora, é desafio do atual movimento

epistemoldgico acerca da construcdo de identidades, leituras, empoderamentos e
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sociabilidades emergentes no século XXI. Movimento no qual se inserem atuais
pesquisadores que tém amplamente discutido a tematica, tanto no que se refere a
construcdo de sentidos e significados sobre a mesma, quanto suas repercussdes na

formacao e nas praticas dos professores que lidam com tecnologias digitais diariamente.

E preciso compreender como se dd o contato com estas formas de acesso a virtualidade
da informacado e da comunicacdo, pois os aparelhos digitais se disseminaram bastante e
adentraram as instituicdes de ensino por meio dos alunos que portam diversas
ferramentas tecnoldgicas, implicando na confeccdo de uma tessitura cultural digital
(MORAN, 2000; LEMOQS, 2002; GOMEZ, 2004; KENSKI, 2012). Os alunos saos os principais
sujeitos que se apropriam dos inumeros aparelhos de comunicacdo, entretenimento e

acesso a informacao.

Partindo disto, verifica-se a necessidade de um aprofundamento das pesquisas e
andlises sobre os diferentes curriculos, tanto o escolar como o de formagdo de
professores, no intuito de diagnosticar como eles estao colaborando para que a escola
e os cursos de formagao tenham abertura para o entendimento do papel

desempenhado por um trabalho pedagdgico mediado pelas tecnologias digitais.

Assim, é preciso encontrar um percurso de respostas aos inumeros questionamentos
gue surgem diante deste cenario. Configura-se, assim, a oportunidade de apontar
mudancas para um ensino adequado as realidades e necessidades que as instituicdes de
ensino tém apresentado, entendendo que estas ndao tém conseguido driblar roteiros

pré-determinados. Como afirma Gadotti (2000),

Os sistemas educacionais ainda ndao conseguiram avaliar suficientemente o
impacto da comunicagdo audiovisual e da informdtica, seja para informar,
seja para bitolar ou controlar as mentes. Ainda trabalha-se muito com
recursos tradicionais que ndo tém apelo para as criangas e jovens. Os que
defendem a informatizacdo da educacdo sustentam que é preciso mudar
profundamente os métodos de ensino para reservar ao cérebro humano o
que Ihe é peculiar, a capacidade de pensar, em vez de desenvolver a memoria.
Para ele, a fungdo da escola serd, cada vez mais, a de ensinar a pensar
criticamente. Para isso é preciso dominar mais metodologias e linguagens,
inclusive a linguagem eletrénica (p. 5).

Discussdes no campo do curriculo e da formacdao de professores tém oportunizado
abertura ao amadurecimento de questdes tedrico-metodoldgicas que promovem o
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reconhecimento da escola e/ou a universidade como campo de materializacdo do
empoderamento digital, em que as tecnologias servem de substrato a construcdo de

sociabilidades comunicativas e criativas.

Por conseguinte, como os professores formadores e os sujeitos em formagao devem agir
frente aos novos desafios que emanam da chamada “era da informagao”? (GADOTTI,
2000) Quais conhecimentos valem mais no curriculo? Em que medida os curriculos dos
cursos de formagdo de professores, nesse caso, os de geografia, tém conseguido
contemplar os debates que emergem no contexto da expansao do uso das tecnologias
e 0s rebatimentos no processo de ensino e aprendizagem? Estes questionamentos
abrem as trilhas para que seja possivel tracar um debate epistemoldgico que reside na
necessidade de compreender quem é o professor que esta sendo formado e habilitado
para atuar na formacdo de sujeitos sociais na escola, diante do cenario em que
prepondera o avan¢o e aperfeicoamento das ferramentas de comunicabilidade e

informatividade.

Na busca de uma conceituacdo do que vem a ser esse agente legal, burocratico e
propositivo, apresentado pelos sistemas de ensino como curriculo, Apple (2013) destaca
gue ele corresponde a identidade, a poder, e é por meio dele que as instituicdes
projetam uma tipificacdo profissional, respeitando iniUmeras tendéncias, necessidades
e expectativas futuras; ou seja, é por intermédio do instrumento curricular que se cria
uma identidade profissional a ser construida ao final do processo formativo, mediante
a mobilizacdo de determinados saberes e conhecimentos que devem fazer parte da acao
deste sujeito. Pacheco (2005, p. 14) salienta ainda que, “apesar do seu peso académico
da didatica geral, os estudos curriculares tém vindo ganhar cada vez mais terreno nas
universidades, quanto nas escolas de ensino basico (fundamental) e secundario (médio)

e ainda na educacdo pré-escolar”.

O curriculo é a dimensdo na qual estdo imbricadas as rela¢des de didlogo entre agentes
sociais, tendéncias pedagodgicas, ideologias, perfis de alunos e professores; ele
desempenha inumeras funcdes e missdes em diferentes meios didaticos. Como é

apresentado por Sacristan (2000), o curriculo supde a concretizacdo dos fins sociais e
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culturais e, além disso, ele ndo “[...] pode ser entendido a margem do contexto no qual
se configura e tampouco independentemente das condi¢gdes em que se desenvolve; é
um objeto social e histdrico e sua particularidade dentro de um sistema educativo é um

|II

importante trago substancial” (p. 107). O curriculo é substancia da pratica e combustivel

da acao, ao passo em que as formula e sobre elas imprime um carater.

O sistema curricular é produto de regulacdes econdmicas, politicas e administrativas
(SACRISTAN, 2000; APPLE, 2013). Ele congrega um conjunto de organizagdes e
prescricbes dentro de um aparelho social e institucional que estabelece
direcionamentos peculiares que o caracterizam. Pacheco (2005) destaca que estamos
distantes de uma definicdo concreta do curriculo, embora diversos autores busquem
atribuir-lhe significado, ao passo em que o caracterizam. Esse aspecto tem sido positivo,
pois contribui para que pesquisadores problematizem e proponham visdes sobre este

objeto.

Aproximando as discussdes a respeito das tecnologias com o curriculo, nota-se que
ambos comungam da mesma dimensdo, que o é poder; o curriculo corresponde ao
pensamento dominante e a interesses explicitos e multifacetados (APPLE, 2013). Na
tecnologia, ndo é muito diferente; ela expressa periodos de poder e dominacdo
hegemonica, principalmente na era da informag¢dao, em que a problematica da
desigualdade se torna mais acentuada devido as restricGes ao acesso e as limitacdes

impostas ao préprio usufruto da informacao.

Todavia, a tecnologia, nesse caso, a educativa, tem sido percebida como elemento
fundamental no processo de desenvolvimento das praticas que pdem o curriculo no
movimento da acdo pedagdgica, contribuindo para a criacdo de ferramentas de
aperfeicoamento, de organizacdo de tarefas funcionais, formativas e metacognitivas
que implicam aprendizagens que confluam num movimento contemporaneo e

mediadas por necessidades e interesses sociais emergentes (PACHECO, 2005).

De certo, a cultura digital tem contribuido para as aproximacgdes e convergéncias das
novas tecnologias digitais com os curriculos, principalmente na educacdo basica,

embora ainda existam descompassos entre os curriculos das instituicdes de nivel
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superior, que formam profissionais para atuarem nesse nivel de ensino, com os
curriculos escolares. Essas desconectividades dificultam a compreensao dos professores
acerca do papel que empenham e desempenham, frente as Novas Tecnologias Digitais
da Informagdo e Comunicagdo - NTIC, enquanto integrantes do despertar de uma
sociedade fortalecida pela informacao e pela constituicdao da virtualidade do ato de

conhecer.

Mendes (2008) destaca que, como as tecnologias computacionais se tornaram
indispensaveis para as necessidades humanas, é inquestionavel a mudanca no perfil
formativo de novos professores, reconhecendo que a era da informag¢dao tem
potencializado o surgimento de um novo alunado, conectado, o qual reage instintiva e
instantaneamente as mudangas tecnoldgicas. Portanto, o novo paradigma tecnolégico
(GADOTTI, 2000), a cultura digital, as redes de informacao, entre outros, devem ter lugar
nas bases curriculares das diferentes instituicdes e modalidades de ensino,
reorganizando e reorientando o processo de aprendizagem, permitindo a construcao de

conhecimentos e o desenvolvimento de uma racionalidade critica nos sujeitos sociais.
A formagao do professor de geografia na era da informacao

Varias concepgbes permeiam e tangenciam os percursos em que os professores de
geografia sdo conduzidos ao longo do processo de formacado inicial, principalmente
guanto as questdes que envolvem o tipo de profissional que deve ser formado, visto
que, a depender de quais concepgdes sao adotadas no curriculo e como estas sdo postas
em acdo através do processo formativo, teremos sujeitos distintos que exercerdao
influéncias na formacgao critica de novos grupos e de gera¢des futuras. Ou seja, o
curriculo do curso de licenciatura em geografia, de forma mais especifica, configura
como instrumento determinante na construcao da identidade que conduzird a praxis do

professor da educacado basica nas préximas décadas.

A necessidade de investigacdo dos limites e possibilidades, sob os quais esses
professores sdao formados, obedece a igual necessidade de dialogar com o curriculo,
reconhecendo a era da informacdo como cenario para o desenvolvimento de praticas

sociais reorientadoras de discursos canalizados pela hegemonia excludente e pelailusdo
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de que a informacdo é também sindnimo de sensibilizacdo a posturas critico-reflexivas

(ZABALA, 2002).

A competitividade social, a obsessdo pela
eficiéncia, a conformidade social, a defesa do
efémero, a pressao dos meios de comunicagdo e o
desenvolvimento de tecnologias da informacdo
sdo as caracteristicas gerais de uma sociedade
neoliberal, que cada vez mais se refaz nas praticas
cotidianas das universidades e escolas, mas que
ainda conserva uma estrutura hierarquica de

comunicagao.

Por maiores que sejam 0s  avangos

contemporaneos, em que acredita-se que o acesso
a informacao é também acesso a educagdo — pois
afirma-se copiosamente

gue a informacdo

também ensina —, é necessario que se pense este

“E fundamental considerar
gue a modernidade tem
trazido para o ambito
educacional transformagodes
intensas no relacionamento
entre instituicoes educativas
e a sociedade, implicando
possibilidades de
transformagoes e alteragoes
nas praticas pedagogicas e
nas relagdes existentes
entre os varios agentes

formativos, principalmente

periodo como um momento de incertezas sociais, R
com a utilizacao das

como destaca Morin (2000). Estas incertezas . e
tecnologias digitais.

reverberam por meio da normatividade, do padrao

de exclusdo que predomina nas redes de

comunicacdo e atuam para a alienacdo dos sujeitos. Se a educacdo ndo permite o

dialogo com o conhecimento, ndo serve de via de acesso a plena e consciente cidadania,

logo, é acumulo de informacdo por sedimentacao.

O professorado precisa centrar seus esforcos em garantir que estes mecanismos digitais
de aprendizagem sejam também ferramentas metodoldgicas que amparam sua acao,
mas que ndo sejam a tabua de salvacdo da escola diante do desejo e das tentativas de
inovar. Inovar implica tornar-se consciente de que é preciso reconfigurar a pratica ao
sabor de movimentos emergentes que anunciam novos tempos e que estdo fortemente

presentes dentro da escola, como as tecnologias. No entanto, os arranjos de inovacgao,
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frequentemente usados na escola como trilha mais facil a ilusdao do novo, permanecem
ndo acrescendo o ensino e a aprendizagem escolar da realizagdao do aluno como sujeito

social empoderado de uma formagao cidada.

Ou seja, o que se deve ter em vista é que a informagdo e as tecnologias virtuais sao
aportes que permitirdo estes alunos a ndo mais tornarem-se passiveis a alienagao
ocasionada pelo excesso de informacao mal tratada e instantanea, mas sujeitos sociais
que se lancem na tessitura societaria como capazes de pensar-agir-dialogar (HADDAD,
2009) de modo a conduzir a transformacdo social, como amplamente defende Freire
(1997), necessaria para estes tempos de silenciamento do real em detrimento do uso
excessivo e massivo destes mecanismos virtuais. Este é o papel da escola e da docéncia

contemporanea (GADOTTI, 2000).

A interacdo, o encaminhamento as formas de agir e pensar social e criticamente, o
impacto da NTDIC no ambito do processo formativo escolar, entre outras questdes,
devem ser ingredientes usados em cada vez maiores doses na formacgao inicial e
continuada dos professores de geografia, pois sdo elementos que conferem
fortalecimento a ideia de que o professor deve deixar de ser transmissor de
conhecimento (afinal, nos dias de hoje, os meios de comunicacdo, desde a TV até o
smartphone, tém exercido esse papel) e passar a ser o mediador de situacées de uma

aprendizagem vinculada ao desenvolvimento sociocognitivo do aluno (FREIRE, 1996).

Conforme Sette, Aguiar e Angeiras (2009, p. 101), “a presenca das midias em todos os
setores da sociedade e particularmente no campo da formacdo dos profissionais da
educacdo deve ser vista como mais um desafio permanente na construcdo de
sociedades democraticas e de cidadas e cidadaos criticos e participativos”. A formacao
é mobilizadora dos saberes que (re)constroem e (re)criam caminhos que levam o
docente a enxergar estas alternativas metodoldgicas ndo como roteiros pré concebidos
e fechados a qualquer forma de didlogo, ampliado pelos contextos sociais, mas como
alternativas que contribuam com a continuidade da produgdo de uma episteme sobre
sua propria pratica e sobre quais necessidades formativas convém que sejam postas em

acdo (THERRIEN, 2006).
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Dessa forma, tém sido cada vez mais urgentes olhares cuidadosos frente a formacao dos
profissionais de geografia, visto que “as recentes mudancgas tecnoldgicas e as novas
propostas para a educacdo do Brasil tém proporcionado novos redimensionamentos a
formacgao do professor” (SILVA, 2007, p. 168). Frente a este cendrio, o papel do professor
de geografia tem sido questionado e muitas instituicdes tém redimensionado os
curriculos de licenciatura para que possam atender a uma nova clientela conectada.

Silva (2007) afirma ainda que:

N3ao podemos desconsiderar que estamos diante de uma outra
temporalidade e de um novo espago, ou melhor, diante de uma outra
realidade socioespacial, em que ja ndo faz mais sentido um tipo de formagdo
profissional descolado da realidade atual ou das caracteristicas marcantes da
sociedade moderna, cognominada por muitos autores de sociedade
tecnoldgica (p. 182).

Essa nova emergéncia de mudar os eixos nos quais se ancoram a formacao docente,
respondendo as demandas atuais que tém exigido do profissional da educagdo novas
habilidades e competéncias para o trabalho com as novas tecnologias, requer que a
universidade e o seio da formacdo docente constituam novas pautas de discussoes,
apontando quais as rotas que devem ser seguidas pelos professores para que
correspondam as exigéncias desse paradigma emergente. As Diretrizes Curriculares

Nacionais para os cursos de Geografia (resolu¢do n2 CNE/CES 14/2002) destacam que:

A atual dinamica das transformacdes pelas quais o0 mundo passa, com as
novas tecnologias, com os novos recortes de espaco e tempo, com a
predominancia do instantaneo e do simultdaneo, com as complexas intera¢des
entre as esferas do local e do global afetando profundamente o cotidiano das
pessoas, exige que a Geografia procure caminhos tedricos e metodoldgicos
capazes de interpretar e explicar esta realidade dinamica (BRASIL, 2002).

Apesar dos novos apontamentos desdobrados pelos pesquisadores em educacao, além
das inumeras discussdes oportunizadas pelos eventos da Associacdo de Gedgrafos
Brasileiros —AGB, as quais tém contribuido com novos didlogos quanto a tematica aqui
tratada, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educagdo Basica (Pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001) alertam as instituicdes
formadoras com relacdo a adequacao dos curriculos as realidades inerentes a sociedade

da informacdo e comunicacdo. Como dispostos no Art. 29:
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A organizagdo curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
orientagdo inerentes a formacgdo para a atividade docente, entre as quais o
preparo para:

[...]
VI - 0 uso de tecnologias da informagdo e da comunicagdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores (BRASIL, 2001).

Posto isso, faz-se necessdrio compreender os efeitos de maiores aberturas das
discussOes quanto as tecnologias educacionais nos curriculos formativos de professores,
principalmente com a apropriacdo das redes digitais, que é um marco preponderante
da Sociedade em Redes (CASTELLS, 2003), oportunizando o enriquecimento de novos
didlogos entre a universidade, bergo da formacao inicial, com a sociedade tecnoldgica

gue tem demandando esforcos para a virtualizacdo de diversos servicos.

Indo nessa diregao, as NTDIC, em especial as redes digitais, quando voltadas para as
praticas docentes cotidianas, afloram l6cus onde as relagdes sociais cada vez mais tém
sido intencionadas, promovendo a troca de saberes e extrapolando as limitac¢des fisicas
e as resisténcias de diversos professores que ainda consideram a escola como o Unico

espaco legitimo para o ensinar e o aprender.

Meirinhos e Osério (2007, p. 126) argumentam que, na sociedade atual, “[...] a
necessidade de formacdo permanente estd a questionar os processos de formacao e as
exigéncias de quem aprende. Tornou primordial o desenvolvimento de novas
competéncias e habilidades, passando para segundo plano a mera aquisicdo de
informagao”. Atualmente, as diferentes modalidades de formacdao continuada
(presencial e a distancia-online) tém se preocupado bastante em trabalhar com as
tecnologias digitais e educacgao, visto que as exigéncias para que o docente saiba lidar

com essa hova tendéncia tém aumentado bastante.

O tecnoldgico tem invadido diversos setores sociais e tem exigido das pessoas um
reconhecimento desse processo de ressignificacdo da comunicacdo, entretenimento e
conhecimento. “O impacto da revolucdo digital na formacado dos professores modificou

a forma como estes aprendem, como aprendem aensinar, como interagem com 0OsS seus
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pares e no modo como constroem o seu conhecimento profissional” (FARIA, FARIA e

RAMOS, 2013, p. 395).

E necessario expor, embasado nas constatacdes de educadores (ZEICHNER, 1993;
LIBANEO, 2000; MIZUKAMI, 2002), que o tipo de formacdo a qual os professores estdo
submetidos nos ultimos tempos ndao contribui para que o aluno se desenvolva como
pessoa autdbnoma, que possa agir e tomar decisdes como cidaddo em um mundo cada
vez mais exigente. Dai a necessidade da formagao de novos professores e desperta-los
para racionalidades reflexivas, que compreendam o seu papel na sociedade, formando
individuos que saibam se organizar socialmente e que experimentem mudancgas.

Gianotto e Diniz (2010) acreditam que:

A melhoria da qualidade de ensino passa, necessariamente, pela
revisao dos padrdes de formacgado de professores, pois a maioria
dos cursos de licenciatura tém seus curriculos apoiados na
concepgao de professor como um profissional que devera aplicar
conhecimentos adquiridos em situacdes especificas e, portanto,
ndo forma o professor capaz de ensinar o aluno a pensar
(GIANOTTO e DINIZ, 2010, p. 634).

Portanto, formar professores para que executem um trabalho contextualizado com as
diversas realidades e teoricamente mais critico-reflexivo é cada vez mais necessario,
visto que a sociedade tida como tecnoldgica tem marginalizado os individuos que ndo
se apropriam das tecnologias digitais a favor de suas atividades. Esse panorama nao
pode ocorrer com a educacdo e a escola, pois elas sdo as bases para a construcdo da

cidadania nos individuos, além de estimular a intelectualidade, habilidades e outros.
Para concluir... em busca de novos didlogos

A sociedade do conhecimento exige que se estabelecam incentivos e programas para a
aprendizagem continua dos individuos e o desenvolvimento de uma cultura cientifica e
tecnoldgica. A educacdo cientifica, técnica e inovadora deve lancar mao de meios para
gue a sociedade reconheca o mundo e desenvolva atitudes para formar novos seres
humanos que interajam com o social de maneira a posicionar-se frente as intensas
transformagdes do mundo contemporaneo, cendrio em que imperam a

comunicatividade e a indissociabilidade do homem com a tecnologia.
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As instituicbes de ensino, principalmente as formadoras que preparam profissionais
para ingressar no mercado de trabalho, devem compreender o desenvolvimento
técnico-cientifico atual como um plano de fundo para construcdo de uma sociedade
mais cientifica e questionadora, que busque solugdes para problemas locais e produza

melhorias significativas para o desenvolvimento do homem.

Posto isso, é necessdrio questionar o papel do curriculo, nesse caso o de formacdo de
professores de geografia, apontando caminhos que podem ser percorridos pelos
agentes formadores, principalmente para o entretecimento de novas abordagens e
apontamento de mudangas que devem ocorrer na estrutura curricular adotada por
muitas instituicdes de nivel superior que ndo estdo em sintonia com as atuais exigéncias
da sociedade. E pertinente indagar que uma abertura para discussdo, no seio da
formacdo de professores, sobre questdes que afloraram na atualidade, como as
tecnologias digitais da informa¢do e comunicac¢do, contribui para o fortalecimento da
inclusdo social e digital de novos agentes no mundo tido como globalizado e favorece a
criacdo de caminhos tedrico-metodoldgicos que fortalecam a construcdo de

aprendizagens de futuras geragdes.

Referéncias Bibliograficas

APPLE, M. W. Repensando a ideologia do curriculo. In: MOREIRA, A. F.; TADEU, T.
Curriculo, cultura e sociedade. 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

BRASIL/MEC/CNE, Parecer n° CNE/CP 009/2001. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena.

BRASIL/CNE, Resolucdo n® CNE/CES 14/2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de Geografia.

CASTELLS, M. A galdxia da internet: reflexdes sobre a internet, os negdcios e a
sociedade; tradugdo Maria Luiza X de A. Borges, Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2003.

FARIA, A.; FARIA, P. M.; RAMOS, M. A. Formacdo e desenvolvimento profissional
docente em rede: entre o presencial e o online. Educa¢éo em Perspectiva, Vigosa,
v.4,n.2,p.393-417, jul./dez. 2013.

SANTOS, Curriculo, tecnologias digitais e a formacao de professores em geografia: didlogos
emergentes e propositivos.



Revista Continentes (UFRRJ), ano 7, n. 12, 2018 (ISSN 2317-8825)

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 13. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia do oprimido. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1997.

GADOTTI, M. Perspectivas atuais da educagdo. Sdo Paulo em Perspectiva, 14(2), 2000.

GIANOTTO, D. E. P.; DINIZ, R. E. S. Formacado inicial de professores de biologia: a
metodologia colaborativa mediada pelo computador e a aprendizagem para a
docéncia. Ciéncia & Educagdo, v. 16, n. 3, p. 631-648, 2010.

GOMEZ, M. V. Educagéio em Rede: Uma visao emancipadora. Sdo Paulo: Cortez: Instituto
Paulo Freire, 2004.

HADDAD, J. P. O que quer a escola? Novos olhares possibilitam outras praticas. Rio de
Janeiro: Wak Ed., 2009.

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distdncia. 92 ed. Campinas, SP: Papirus,
2012.

LEMOS, André. Cibercultura: tecnologia e vida social na cultura contemporénea. Porto
Alegre: Sulina, 2002.

LEVY, P. Cibercultura. Sdo Paulo, Editora 34, 1999.

LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora?: novas exigéncias educacionais e
profissdao docente. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

MEIRINHOS, M; OSORIO, A. Factores condicionantes da aprendizagem colaborativa em
ambientes virtuais: estudo de caso no ambito da formacdo continua de
professores. In: AIRES, L.; AZEVEDO, J.; GASPAR, M. I.; TEIXEIRA, A. (org).
Comunidades Virtuais de Aprendizagem e Identidades no Ensino Superior. Lisboa:
Universidade Aberta, 2007.

MENDES, E. Revisdo critica do curriculo integrado as tecnologias computacionais.
Ciéncias & Cognigdo, V. 13, p. 263-279, 2008.

MIZUKAMI, M. G. N.; REALI, A. M. M. R. Formagdo de professores, prdticas pedagdgicas
e escola. Sao Carlos: EQUSFSCar, 2002.

MORAN, J. M. Novas Tecnologias e mediacdo pedagdgica. Campinas, SP: Papirus, 2000.

MORIN, E. Sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. Trad. Catarina E. da Silva e
Jeanne Sawaya. 2. ed. S3o Paulo: Cortez, 2000.

PACHECO, J. A. Escritos curriculares. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflex3o sobre a pratica. 32 ed. Porto Alegre: ArtMed,
2000.

SETTE, S. S.; AGUIAR, M. A. S.; ANGEIRAS, M. F. D. Educacao cidada, midias e formacao
de professores. Em aberto, Brasilia, DF, v. 22, n. 79, p. 91-103, jan. 2009.

SANTOS, Curriculo, tecnologias digitais e a formacao de professores em geografia: didlogos
emergentes e propositivos.



Revista Continentes (UFRRJ), ano 7, n. 12, 2018 (ISSN 2317-8825)

SILVA, V. P. A formacdo do professor de Geografia na era da informacdo. Geosul,
Floriandpolis, v. 22, n. 43, p 167-198, jan./jun. 2007

TANZI NETO, A. et al. Multiletramentos em ambientes educacionais. In: ROJO, R. (org.)
Escola conectada: os multiletramentos e as TICs. 1. ed. Sdo Paulo: Pardbola, 2013.

THERRIEN, J. O saber do trabalho docente e a formacado do professor. In: NETO, A S.;
MACIEL, L. S. B. (Org.), Reflexdes sobre a formagdo de professores. Campinas:
Papirus. 2002.

ZABALA, A. Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta para o
curriculo escolar. Artimed editora, Porto Alegre, 2002.

ZEICHNER, K. M. A formagdo reflexiva de professores: ideias e praticas. Lisboa: Educar,
1993.

Data de Submiss3do: 11/01/2018
Data da Avaliagdo: 18/03/2018

SANTOS, Curriculo, tecnologias digitais e a formacao de professores em geografia: didlogos
emergentes e propositivos.



